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Abstract

This interview presents the author’s point of view on the creation of
student books for French language learners. It explains the conception
and production of teaching materials on every stage. The author of
many student books underlines the competences one has to find to
become a good creator of this special kind of manuals. He shows the
approach that is needed in this process.
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Panie Profesorze, forma wypowiedzi, ktéra obraliémy dla naszej
publikacji, to wywiady, innymi stowy dialogi. Dlatego na poczatku
naszej rozmowy chciatabym zapytac wtasnie o nie, a konkretnie
o role dialogéw w podrecznikach do nauczania jezykéw obcych,
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zaréwno wspoétczesnych, jak i tych znanych z metod SGAV, audio-
lingwalnej czy w podejéciu komunikacyjnym. Jak Pan postrzega
dzis te dialogi i czy dialog, jako élément déclencheur rozpoczyna-
jacy nowa jednostke podrecznikowa, jest ciggle niezbedny?

Na lekcjach jezyka obcego mamy naucza¢ komunikacji, a proces ko-
munikacji to przede wszystkim wymiana mysli w interakcjach stow-
nych (bo méwimy o komunikacji werbalnej), a kazda komunikacja
werbalna jest rodzajem dialogu. Moze to by¢ dialog miedzy dwiema
osobami, tak jak my go w tej chwili prowadzimy, ale moze to by¢ row-
niez dialog, ktéry odbywa sie w wigkszej grupie i wszyscy majg pra-
wo do zamiany rél. Dialog jest zatem taka formg wypowiedzi, gdzie
mamy mozliwg alternacje rdl. I jezeli zaktadamy, Ze chcemy kogos na-
uczy¢ postugiwania si¢ nowym kodem jezykowym, po to zeby mogt
wchodzi¢ w interakcje z innymi osobami, ktére postuguja si¢ tym
nowym (dla niego) kodem jezykowym, to uwazam, ze dialog jest ta
forma wypowiedzi, ktéra najbardziej sprzyja opanowaniu umiejetno-
$ci porozumiewania sie. Bardzo czgsto w trakcie zaje¢ z komunikacji
ze studentami postuguje sie¢ poréwnaniem dialogu do gry w ping-
ponga. Najpierw musimy umie¢ zaserwowac, czyli nawigza¢ kontakt
z naszym interlokutorem. On musi przyja¢ piteczke od nas; w tym
miejscu nastepuje poczatek procesu percepcji i rozumienia. Nastep-
nie rozmdéwca musi odesta¢ piteczke do nas, czyli zareagowa¢ odpo-
wiednio na to, o co my pytalismy, czy tez co wyrazilismy, ,serwujac”
mu naszg pierwszg wypowiedz. Odnoszac si¢ do Pani pytania, nalezy
podkresli¢, ze w latach 50. i 60. XX wieku istotng zmiang byto poja-
wienie sie¢ w dydaktyce jezykowej podejs¢ audiooralnego i audiowi-
zualnego z dialogiem jako podstawowa formg nauczania. Autorzy tej
koncepcji nauczania/uczenia si¢ jezykow odeszli od tekstow opiso-
wych, od tekstow literackich, tekstow narracyjnych, pisanych gtéw-
nie w trzeciej osobie. W ich miejsce zaczely powstawac dialogi, ktére
byly budowane na potrzeby szybkiego nauczania jezyka. Przypomnij-
my, ze metoda audiooralna, to metoda stosowana w armii amerykan-
skiej, gdzie zolnierze, siedzac w stuchawkach, w laboratoriach, byli
»bombardowani” dialogami stanowigcymi wzorce zachowan jezyko-
wych. Metoda ta pozwalala na szybkie opanowanie przede wszyst-
kim podstawowego zasobu stownictwa i struktur gramatycznych,
gotowych do uzycia w sytuacjach autentycznych. Pamigtajmy jednak
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o tym, ze w podejsciu audiooralnym i metodzie audiowizualnej dia-
logi budowano w oparciu o podstawowe stownictwo (ang. basic
English; fr. le Frangais Fondamental) co zresztg potem, w ujeciu ko-
munikacyjnym, zarzucano twércom tej metody. Nie zapominajmy
réwniez, Ze byly to metody nawigzujace do behawioryzmu, a wedlug
tej koncepcji uczenia si¢ jednemu stymulusowi odpowiadata tylko
jedna reakcja. Kiedy pytam: Comment tu tappelles ?, to oczekuje od-
powiedzi: Je m'apelle... We wspomnianych metodach istnialy pewne
ograniczenia, co jednak nie przeszkadzalo w szybkim przyswajaniu
okreslonych wzorcow jezykowych. Dialogi byly obudowane r6znego
rodzaju ¢wiczeniami strukturalnymi (ang. patterns) powtarzanymi do
znudzenia, ktore pozwalaly zapamietywac struktury leksykalno-gra-
matyczne. Osobiscie nie uczytem si¢ jezyka metodg audiowizualna,
jednak juz jako nauczyciel pracowalem z metodami audiowizualny-
mi. Mam wigc poréwnanie, jak przebiegalo przyswajanie jezyka w na-
uce z podrecznikami, gdzie w tekstach wystepowala gléwnie trzecia
osoba, albo z dialogami oderwanymi od kontekstu komunikacyjne-
go, ktore stuzyly tylko temu, aby odwzorowa¢ funkcjonowanie jakiejs
struktury gramatycznej lub ,,naszpikowac” dialog stownictwem, ktd-
re byto dopasowane do tematu danej lekcji. W mojej praktyce dydak-
tycznej doswiadczalem metody audiowizualnej, faktycznie bazujacej
na konkretnych wzorcach jezykowych, ktére mozna bylo przenies¢
do zycia codziennego. Do dzisiaj bardzo czgsto postuguje sie replika-
mi: Ah ¢a, je ne sais pas czy: Tout sest parfaitement bien passé, ktore
pamietam z metod audiowizualnych, realizowanych ze studentami.
Moim zdaniem dialogi i ¢wiczenia strukturalne w formie dialogo-
wej bardzo ulatwialy memoryzacj¢ materiatu jezykowego — zaréw-
no stownictwa, jak i struktur gramatycznych. Tam nie bylo czasu na
zastanawianie sie, jakiej formy uzy¢, bo ta forma byta gotowa i byta
juz podana wczesniej w dialogach czy ¢wiczeniach utrwalajacych.
Jezeli chodzi o metody komunikacyjne, to w nich zmienilo si¢ tylko
troszeczke podejscie do dialogu. Dialog pozostal, ale w formie do-
kumentu autentycznego, ktérym si¢ zachwycono gléwnie dlatego, ze
w metodzie audiowizualnej bazowano na dialogach fabrykowanych.
Dialogi te byty zblizone do dialogdéw autentycznych. Jednak pojawial
si¢ zarzut sztucznosci polegajacy na ograniczeniach leksykalnych
i na $cistej progresji, jezeli chodzi o dobér struktur gramatycznych.
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Naturalnie byly tez metody przejsciowe, np. Méthode Orange, kto-
re faczyly podejscie komunikacyjne z metoda audiowizualng. Moim
zdaniem, to co byto ciekawe w tych nowych dialogach, to nastawie-
nie na realizacje aktu mowy. Mniejszy nacisk kladziono na dialo-
gi sytuacyjne, a bardziej na dialogi, ktére pozwalaty na opanowanie
réznych funkgji jezyka. Tak wlasnie widze role dialogéw w tych me-
todach, o ktore Pani pytala.

Moéwimy tu o sytuacji, w ktorej autorzy swiadomie tworza dialogi
na potrzeby danej metody i danego podrecznika?

Zgadza si¢, mamy tu do czynienia z jakas$ filozofig nauczania i ucze-
nia si¢ jezyka. Pojawiajg si¢ okreslone dokumenty, nowe programy
nauczania. I my, jako autorzy materiatéw dydaktycznych, musimy je
wziag¢ pod uwage, piszac podreczniki dla okreslonej grupy uczacych
sie. Jezeli autorzy reprezentowali prad audiowizualny, to pisali takie
podreczniki, a nie inne. Podobnie byto w podejsciu komunikacyj-
nym, czy teraz w podejsciu zadaniowym.

Jak wyglada praca nad dialogiem w grupie ekspertow przygoto-
wujacych nowy podrecznik? Jak stworzy¢ taki dialog na potrze-
by podrecznika?

Przede wszystkim nalezy sprawdzi¢, czy wymyslony dialog posia-
da znamiona autentycznosci. Czy my w takim dialogu chcieliby$my
wzig¢ udzial w naturalnej sytuacji komunikowania sie i czy repliki
pojawiajace si¢ w tym dialogu maja szanse zaistnie¢ w autentycznej
sytuacji komunikacyjnej. Wezmy na przyklad pytanie Comment tap-
pelles-tu ? Trzeba by si¢ zastanowi¢ na poczatku, czy to pytanie z in-
wersja mozna napotka¢ w autentycznej sytuacji komunikowania si¢
i jak czesto? W piosenkach, filmach czy w literaturze, dialogi i ¢wi-
czenia strukturalne w formie dialogowej z Tu tappelles comment ¢,
Vous vous appelez comment ? czy Comment tu tappelles ? itp. Bez zad-
nej inwersji. Czyli najwazniejszymi cechami takiego dialogu powinny
by¢: autentyczno$¢ i wiarygodnos¢. To jest troche tak, jak z aktorami
w teatrze. Jezeli na scenie wypowiadaja kwestie, w ktdre my wierzy-
my, to oni sg dla nas wiarygodni. Wtedy zdecydowanie tatwiej wcho-
dzimy w akcje sztuki. Czujemy si¢ jednym z bohateréw. I podobnie
jest z dialogami podrecznikowymi. To powinny by¢ dialogi, ktére
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pozwolg uczniom nie tylko przyswoic sobie jakis zakres struktur czy
leksyki, lecz réwniez powinny zawiera¢ gotowe wzorce do postugiwa-
nia sie nimi w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych. To nie zna-
czy, ze stuchacze musza uczy¢ si¢ ich dokladnie na pamie¢. Nalezy
pokazac w tekstach dialogowych, ze stownictwo i struktury moga si¢
zmienia¢, zachowujac to samo znaczenie. Na przyklad, jesli ja budu-
je dialog prezentujacy sposoby przedstawiania sig, to pokazuje mo-
del Tu tappelles comment ?, ale rowniez za chwile wskazuje, Ze moge
zapyta¢ Comment vous appelez-vous, Monsieur ? czy Monsieut, vous
vous appelez comment ? itp. W zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej,
sytuacji naszego interlokutora, mozemy te replike przemodelowac.

I jeszcze jedna bardzo istotna rzecz. Podawanie jednego wzoru za-
chowania powoduje, ze uczniowie czgsto si¢ blokuja. W momencie,
kiedy uleci im z pamigci wyuczona formula, to majac przyswojona
kompetencje strategiczng moga sobie fatwiej poradzi¢, uzywajac in-
nego sformutowania o tym samym znaczeniu. Jednak nie chodzi o to,
aby ucznidow zasypywac ta réznorodnoscia zwrotow, bo wtedy zdarza
sie, ze tracg orientacje i czujg si¢ zagubieni, styszac z réznych zrodet
inne wyrazenia. Reasumujac, budujac dialogi, nalezy gtéwnie zwraca¢
uwage na ich autentycznos$¢, prawdopodobienstwo wystepowania i za-
stosowania, wiarygodnos¢. To powinny by¢ podstawowe cechy kazde-
go dialogu znajdujacego si¢ w podreczniku do nauczania jezyka.

Stad tez Panie Profesorze moje nastepne pytanie. Czy my powinni-
Smy w petni zaufaé uczacym sie i prezentowac im peten wachlarz
mozliwosci? Studenci, patrzac z perspektywy czasu na swoje
pierwsze lekcje jezyka francuskiego, czesto podkreslaja, ze na-
potykajac na inng forme niz ta, poznana w trakcie zajec, nie byli
w stanie zareagowac na czas.

To jest oczywiste, poniewaz w komunikacji ustnej percypujemy cate
ciagi foniczne. My teraz rozmawiamy o studentach, ktorzy juz maja
pewne do$wiadczenie w nauce jezyka, ale osoby w poczatkowej fazie
uczenia sie, przy zakldceniu wyuczonego ciggu fonicznego, catkowi-
cie tracg orientacje przy probie zrozumienia ustyszanego tekstu. Sam
doswiadczylem tego podczas pierwszego wyjazdu do Francji, kiedy
to moja wiedza ksigzkowa zetknela sie z rzeczywistoscig jezykowa.
W czasach szkolnych i studenckich zawsze w pytaniach uzywalem



