WSTEP

Zmiany w §wiecie wspolczesnym
i problemy wychowania

Dzisiejszym $wiatem rzadza gwaltownie przyspieszone
zmiany. Dotycza one wszystkich sfer zycia czlowieka i — po
pierwsze — zaostrzaja przeciwieristwa migdzy pokoleniami, po
drugie za$ — zmieniajga Zycie samej jednostki, stawiajac jej wciaz
nowe wymagania w réznych obszarach egzystencji, w tym
m.in. w zakresie edukacji, pracy, postawy wobec §wiata, wobec
wartosci. W ten sposob pojawiajg si¢ i lawinowo mnozg nowe,
niespotykane dotychczas problemy pedagogiczne.

Sytuacje t¢ wieszczyt na poczatku lat siedemdziesiatych
XX wieku Alvin Toffler, kiedy pisat: ,0d XXI wieku dzieli
nas zaledwie trzydziesci lat. Bedzie to burzliwy czas, w ktérym
miliony zwyktych, catkiem normalnych ludzi ulegnie gwat-
townemu zderzeniu z przysztoscia. Wigkszo$¢ najbogatszych
obywateli najbardziej rozwinigtych krajéw stanie przed nie-
zwykle trudnym zadaniem. Bedzie musiata sprosta¢ bezustan-
nie zmieniajacym si¢ wymaganiom, sfowo «zmiana» bowiem
to klucz do zrozumienia naszych czaséw, przysztos¢ za$ dla
wielu bedzie stawac si¢ zbyt szybko™. Przewidywania te oka-
zaly si¢ nad wyraz prorocze. Niespotykana w historii $wiata
skala przy$pieszenia zmian niesie ze soba fundamentalne prze-
warto$ciowania sposobéw postrzegania i do§wiadczania ota-
czajacej czlowieka rzeczywistosci. Co wigcej, wszelkie zmia-

' A. Toffler, Szok praysztosci, Warszawa 1972, s. 19.
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ny, wykraczajace poza mozliwoéci cztowieka panowania nad
nimi, nie podlegaja jego kontroli.

Jednym z gtéwnych zadan pedagogiki jako nauki o wycho-
waniu jest nieustanne aktualizowanie wiedzy o rzeczywisto$ci
kulturowej. Dalsza konsekwencja owego sejsmograficznego
wrecz ogladu powinno by¢ wykrywanie zwiazkéw i zalezno-
$ci migdzy zaobserwowanymi zmianami a przebiegiem pro-
ceséw wychowawczych. Obserwacja procesu przyspieszenia
zmian jest o tyle istotna, ze bez zrozumienia tego, co si¢ dzieje
w obszarze dzisiejszej kultury, ktéra zaréwno generuje zmiany,
jak i im podlega, nie zrozumiemy, na czym polegaja dzisiejsze
problemy edukacyjne. Jest to podstawowy powdd, dla ktérego
nalezy nieustannie diagnozowa¢ przemiany w kulturze jako
srodowisku zycia, rozwoju i funkcjonowania cztowieka.

Ksiazka Tofflera Szok przysztosci ukazuje nie tylko przy-
spieszenie zmian, lecz przede wszystkim psychofizyczna barie-
r¢ adaptacji cztowieka do tychze szybkich zmian, ktérej prze-
kroczenie grozi swoistym porazeniem kulturowym, ,szokiem
przysztosci”, jak nazywa to zjawisko autor. Jak do tej sytuagji
powinna si¢ odnie$¢ teoria pedagogiczna i praktyka eduka-
cyjna?

O problemach, ktére przewidziatl Toffler, pisat réwniez
Zygmunt Bauman, uzywajac okreslenia ,epizodyczno$¢”, ro-
zumianego jako szereg nastgpujacych po sobie zmian, do kt6-
rych przyczyniajg si¢ krétkotrwale mody. Jak w tej sytuacji ma
funkcjonowa¢ cztowiek, gdy nieustannie jedna idea zast¢puje
inna, nastgpny produkt zast¢puje poprzedni i weigz odbywa
si¢ — jak metaforycznie okresla to Bauman — inscenizowa-
na generalna préba $mierci? Czy w tej sytuacji uzyteczne sa
dawne modele przekazywania wiedzy i wzoréw kulturowych?
(Margaret Mead méwi, ze w dzisiejszych czasach paradygmat
postfiguratywny jest zastgpowany przez prefiguratywny). Py-
tania te majg charakter pedagogiczny.

Edukacja w $wiecie zmian musi sprosta¢ wyjatkowym
wyzwaniom. Tymczasem zas, jak pisze Ryszard Pachociniski,
»Iradycyjna szkota nie jest przygotowana do podejmowania
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wspotczesnych wyzwan cywilizacyjnych. Zbyt powoli reaguje
na zmiany. Trudno$ci wynikaja stad, ze systemy o$wiatowe
nadal koncentruja si¢ na zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych
spoleczeristw rolniczych i przemystowych 2.

Jednak edukacja powinna by¢ rozumiana szerzej niz tyl-
ko jako dziedzina potocznie ograniczona do klasy szkolne;j.
Edukacja bowiem jest procesem odbywajacym si¢ réwniez
w réznych obszarach pozaszkolnych (w tym np. w szero-
ko rozumianym obszarze kultury popularnej, ktéra staje si¢
dzi$§ podstawowym $rodowiskiem socjalizacyjnym czlowicka,
a odbywa si¢ w przestrzeniach medialnych), poza tym, o czym
mowig teoretycy, szkota zawsze jest nieco zapdzniona w sto-
sunku do rzeczywistosci. Celem szkoly jest tez zazwyczaj re-
produkcja wzorcéw kulturowych. Jerome Bruner pyta, czy
moze szkoly, biorac pod uwage rewolucyjne zmiany, jakich
do$wiadczamy, powinny raczej ,poswigci¢ si¢ réwnie ryzy-
kownemu, moze takze donkiszotowskiemu ideatowi przygo-
towania podopiecznych do stawienia czola zmieniajacemu sig
$wiatu, w ktérym przyjdzie im zy¢? Jak jednak rozstrzygnaé
o przysztym charakterze tego $wiata i rodzaju wymagan, ktére
im postawi? Kwestie te nie sg juz abstrakcja: staty si¢ naszym
chlebem powszednim, zasadnicza trescia debat na temat edu-
kacji, przetaczajacych si¢ po catym $wiecie™.

Bruner zwraca réwniez uwagg na fake, ze edukacja szkolna
nie ogranicza si¢ tylko do szkolnych zagadnied (programéw
ksztalcenia, standardéw, ewaluacji), lecz obejmuje znacznie
rozleglejszy obszar, a ,pojmowanie edukaciji [...] jest funkcja
sposobu spostrzegania kultury i jej dazei™.

Pytania, ktére wynikaja z wyzej wymienionych spostrze-
zen, stawia sobie i potencjalnym czytelnikom autorka niniej-
szego opracowania.

2 R. Pachocinski, Oswiata i praca w erze globalizacji, Warszawa 2006,
s. 35.

3 J. Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2000, s. 4.

4 Ibidem.
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Na ksiazke sktadaja si¢ teksty dotyczace tematéw opraco-
wanych przez autorke w ciagu kilku ostatnich lat. Sa to te-
maty analizowane i wyglaszane w ramach wyktadu monogra-
ficznego ,,Czlowiek w $wiecie wspdlczesnym” dla studentéw
Uniwersytetu Warszawskiego (wyklady mialy miejsce w la-
tach 2007-2009), teksty referatéw prezentowanych w trakcie
krajowych i migdzynarodowych konferencji naukowych oraz
kilka artykuléw, ktérych wstepna wersja zamieszczona byta
w opracowaniach zbiorowych. Wszystkie teksty taczy wspélna
refleksja nad problemami wspétczesnej edukacji, wynikajacy-
mi z gwattownych przemian kulturowych.

Ksiazka sktada si¢ z trzech czesci. Cze$é pierwsza, Kultura
i edukacja — nowe problemy, nowe zadania, dotyczy proceséw
zwiazanych z umasowieniem tresci kulturowych, z ich unifi-
kacjg i globalizacja. Czg$¢ ta zawiera zatem teksty traktujace
o wyzwaniach edukacyjnych ze strony kultury popularnej,
o nowych perspektywach pedagogiki kultury, o przemia-
nach w obrebie kanonu. Czeé¢ te koricza rozwazania na temat
wspotczesnego wychowania zliberalizowanego.

Ksiazke otwiera tekst na temat relacji kultury popularnej
i wychowania (Wychowanie w czasach popkultury). Kultura
popularna, identyfikowana bezposrednio z przekazem me-
dialnym, obejmuje zarazem o wiele szerszy zakres zagadnien,
stajac si¢ dzi$ jednym z podstawowych obszaréw socjaliza-
cyjnych cztowieka w $wiecie. Popkulturowe teksty zaczynaja
nadawa¢ niepostrzezenie ton calej egzystencji cztowieka, pry-
watnej i publicznej. Tymczasem za$ do niedawna obszar ten
albo wrecz nie byl zauwazany przez pedagogdw, pozostawat
ignorowany jako mato wazny, albo tez marginalizowano jego
socjalizacyjne znaczenie. Dzi§ widzimy juz bardzo wyrazna
ekspansje wplywéw popkultury na dotychczasowe obszary
wychowawcze, w tym przede wszystkim na szkole i rodzing.

Kolejny tekst, Pedagogika kultury wobec zjawiska globaliza-
¢ji, dotyczy przemian, majacych wplyw na aktualne oblicze
tego nurtu. Zreby pedagogiki kultury powstawaly w czasie,
gdy Europa z pozycji hegemona kolonizowata $wiat, a gloszo-
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ne przez nig warto$ci mialy charakter uniwersalny. Dzis, wraz
ze spotecznym ruchem emancypacyjnym, pedagogika kultury
poddawana jest krytyce gtéwnie ze wzgledu na petryfikacje
zastanych strukeur spoteczno-kulturowych. Problem zwigza-
ny z dwojakim pojmowaniem kultury: humanistycznym badz
antropologicznym, dotyczy takie pozycji kultury narodowej
w dobie wielokulturowosci oraz kanonu jako uktadu wyrazi-
stych znaczen i wartosci, ulegajacego globalizacyjnym prze-
mianom. Podejscie to wiaze si¢ z terytorialng baza kulturows.
Dzi$ sytuacja dodatkowo komplikuje si¢ z zwiazku z pojawie-
niem si¢ transterytorialnych kanatéw komunikacyjnych iz po-
wstawaniem nowych wspédlnot sieciowych, tworzacych nowa
specyfike kulturowa. Zaprezentowane procesy tworza nowa
plaszczyzng dziatania dla wspétczesnej pedagogiki kultury.

Tekst Kanon w procesie przemian kulturowych wskazuje na
erozj¢ dotychczasowych punktéw odniesien, nie tylko rzutuja-
cych na programy szkolne, lecz takze majacych wplyw na cha-
rakter przekazu migdzypokoleniowego. Kanon bowiem jest
zbiorem najwazniejszych dla danej kultury tresci i zawartych
w nich warto$ci. Czgsto jest dzi§ tez traktowany jako szkolny
program z ukryta perswazja ideologiczng. Dzisiejszy kanon
jest tez traktowany jako przedmiot komercji, jest réwniez wy-
pierany przez tresci popkulturowe. Dotychczasowe spofeczne
funkcjonowanie kanonu dotyczyto wspélnotowej identyfika-
cji, kompetencji kulturowych umozliwiajacych komunikacje
i kreowanie tozsamosci. Zmienia si¢ kanon polskiej kultury
narodowej, zawarty we wzorcu romantycznym.

W poszukiwaniu nowego paradygmatu pedagogicznego
myslenia warto dzis siggna¢ do mysli klasykéw. Przedstawio-
na préba (Mysl klasykéw a postepujgca liberalizacja wychowa-
nia) dotyczy powiazania historycznej mysli pedagogicznej
Jana Fryderyka Herbarta ze wspétczesng mysla antropolo-
giczng Claude’a Lévi-Straussa. Podobieristwo stanowisk obu
myslicieli polega na przekonaniu, ze nauczanie powinno by¢
taczone z wychowaniem. Trud zwiazany ze zdobywaniem
wiedzy stanowi swego rodzaju doswiadczenie traumatyczne,
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prowadzace do dorostosci, prawie zupelnie pomijane w na-
szej kulturze i w wychowaniu naszych dzieci. Wydaje sie, ze
zderzenie tych dwu odlegtych nie tylko w czasie, lecz takze
w przestrzeniach kulturowych stanowisk moze by¢ niezwykle
cenne zaréwno w analizie, jak i w prébach przeciwdziatania
kryzysowi wspélczesnej edukacji, zwigzanemu z liberalizacja
procesu ksztalcenia (kontinuum: od idei progresywistycznych
do antypedagogiki).

Cze¢$¢ druga opracowania, Wychowanie w swiecie przyspie-
szonych zmian, wskazuje m.in. takie zjawiska i problemy we
wspdlczesnej kulturze, implikujace problemy pedagogiczne,
jak wirtualizacja rzeczywistosci, wkraczanie zabawy jako im-
peratywu w codzienne zycie cztowieka, presje méd i trendéw,
powodujacych odchodzenie od myslenia o edukacji kategoria-
mi trwatych wzoréw.

W tekscie Rzeczywistosé zaposredniczona jest mowa o pre-
zentowanym przez media obrazie $wiata, ktérego kreacja nie-
zgodna z tradycyjna zasada mimesis nie moze petni¢ w rozwoju
czfowieka, w tym przede wszystkim dziecka, funkcji poznaw-
czo-praktycznych. Naturalng cecha medialnych obrazéw jest
bowiem m.in. ich fantastycznoé¢. To, co nierzeczywiste, jawi
si¢ 1 jest odbierane jako rzeczywiste (dotyczy to réwniez np.
zaposredniczonych medialnie interakgji z innymi ludZzmi czy
tez wszechobecnej w mediach zasady ludycznosci). Media jako
zmyslowe protezy czlowieka, co zauwazyl dawno Marshall
McLuhan, prowadza w efekcie do zmiany pojecia rzeczywi-
stodci, co niesie ze sobg okreslone konsekwencje poznawcze
i nowe problemy pedagogiczne. W sytuacji coraz wigkszej eks-
pansji elektronicznych mediéw edukacja w przestrzeni realnej
musi dostosowywac si¢ do formy i tresci przekazu medialnego.

Kolejny tekst opracowania, Karnawalizacja codziennosci
i zabawa, wskazuje, ze wspélczesna kultura naznaczona jest
pi¢tnem zabawy jako zyciowego imperatywu. Karnawat jako
zjawisko estetyczno-kulturowe konstytuowane byto m.in.
przez takie elementy, jak: widowisko, zabawa, wspdlnoto-
wo$¢ oraz wolna ekspresja emocji i zachowari (§miech, bta-
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zenada, seksualno$¢), i stanowit zawieszenie badZ ztamanie
regul i przymuséw codziennosci. Wspétczesna modyfikacja
przestrzeni i czasu karnawatu polega m.in. na odejsciu od
interwatdéw typu: czas zabawy—czas pracy, czas radosci—czas
umartwiania (ascezy), czas nadmiaru—czas niedostatku, czas
obzarstwa—czas gtodu. Wspélczesna kultura uniewaznia opo-
zycje postu, bez ktérej nie istnial dawny karnawat. Tym sa-
mym daje pole do tworzenia estetyki wiecznego karnawatu
i przemieszczania jej w rézne nowe rejony zycia: 1. Wspot-
czesny karnawat jako nieustanne $wigto ciata (zniesienie opo-
zycji: cielesne—duchowe, zmystowe—grzeszne); 2. Wspétczesna
mediatyzacja karnawatu (w tym m.in. nieustanny imperatyw
zabawy, ikony popkultury jako krélowie karnawatu, maska
btazna w sieci). Problem pedagogiczny dotyczy wielu zjawisk
zwigzanych z procesem stawania si¢ ,$wiata na opak” jako
obowigzujacego wzorca kulturowo-estetycznego.

Takze moda jako wspétczesne zjawisko kulturowe niesie
ze soba wiele trudnych probleméw pedagogicznych (Zjawisko
mody a wychowanie). Cechy konstytuujace mode¢ to nowos¢,
efemeryczno$¢, nasladownictwo, powszechno$é, wizualnosé,
specyficzny system znaczeri. Moda zawsze poprzez to, co
zewngtrzne, ujawnia rzeczywisto$¢ wewnetrzna, zwiazana
z potrzebami jej odbiorcy (wyréznienia si¢ z thumu albo tez
ukrycia czy zamaskowania). W kontekscie spotecznym petni
szeroko rozumiane funkcje komunikacyjne. Znajomo$¢ ana-
tomii i funkcji mody moze stanowi¢ $rodek do wyksztalcenia
krytycznej percepcji zjawiska, co jest szczegélnie istotne, jesli
chodzi o wychowanie miodych ludzi, ktérzy czgsto podazaja
za moda w sposéb bezkrytyczny.

Z socjalizacja czlowieka od zawsze wiazata si¢ przestrzen
(Wipdtczesna przestrzer — migdzy utopiq a dystopiq). Zmieniata
bowiem ludzkie zycie, wprowadzajac nowe relacje spofeczne
i rézne typy do$wiadczen, ale tez nadajac owym relacjom i do-
$wiadczeniom znaczenia i wprowadzajac w nie tad aksjonor-
matywny (np. przestrzent domu rodzinnego, przestrzeni szkoty
czy $wiatyni). Nie bez przyczyny tez symbolike przestrzeni
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wykorzystywali autorzy wielkich utopii; wiazala si¢ ona bo-
wiem z obietnicg szczeécia i spetnienia. Wiara w przyjazna
cztowiekowi przestrzen byta i jest podstawa réznego rodzaju
realizowanych dziatan utopijnych (od budowy miast po akcje
ekologiczne) i podstawa tradycyjnych podejsé¢ pedagogicznych.
Dzi§ mamy do czynienia z gwattownym przeksztalcaniem si¢
zaréwno realnej przestrzeni (globalizacja, megaurbanizacja,
elektronizacja przestrzeni zyciowej cztowieka), jak i z wkracza-
niem w nowe przestrzenne wymiary (virtuality). Owa multi-
plikacja przestrzeni pociaga za soba réznorodno$¢, ale i chaos
aksjologiczny. Implikuje nowe zachowania cztowieka, tworzy
zarébwno nowe szanse, jak i zagrozenia. Tym samym pocia-
ga za soba nowe zadania edukacyjne (w tym np. ksztalcenie
kompetencji zwiazanych z poznawaniem przestrzeni obcych
kulturowo, kompetencji dotyczacych ,czytania” przestrzeni
wspotczesnych miast czy tez kompetencji odrézniania prze-
strzeni realnych od wirtualnych).

W tekscie Przesztosé jako teren niechciany postawiona zo-
stala teza, ze postmodernizm odbiera cztowickowi przesztos¢.
Podajac w watpliwos¢ walor prawdy reprezentowanej przez
histori¢ oraz unicestwiajac tradycyjny porzadek temporal-
ny, dokonuje demontazu w strukturze tozsamosci czlowicka.
W $wiecie postmodernistycznym przeszto$¢ zaczyna stanowié
teren wykluczonych (nienadazajacych za postgpem techno-
logicznym, biednych, starych, niewyksztalconych itd.), nato-
miast dla pozostatych (w tym mlodych) bywa atrakcyjna jako
forma turyzmu. Przeszlo$¢ konieczna jest w ujmowaniu rzeczy
w proces, czego nie mozna osiagnaé, postrzegajac tylko chwile
obecna. Konieczne jest wigc przywrdcenie $wiatu przesztosci
zwiazanej z kategoria odpowiedzialnosci — jest to dzi$ priory-
tetowy postulat pedagogiczny.

W czesci trzeciej, Sztuka a wspdtczesna edukacja estetycz-
na, wskazane zostaly relacje sztuki i kultury wspétczesnej,
prowadzace do zmienionej optyki wychowania estetycznego.
Te nowa perspektywe buduja m.in. postmodernizm i kultura
popularna (Miejsce sztuki w kulturze wspdtczesnej). Znalazto
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si¢ tu réwniez miejsce na refleksje o sztuce w globalizujacym
si¢, a jednocze$nie réznorodnym $wiecie (Sztuka w edukacji
migdzykulturowej). Duzisiejsza sytuacja kulturowa wyma-
ga tez redefinicji w obrebie teorii wychowania estetycznego.
W zwiazku z przemianami zachodzacymi zaréwno w obregbie
samej estetyki, jak i w obszarach wspélczesnych sytuacji wy-
chowawczych, prowadzacych od normatywnosci do skrajnego
liberalizmu wychowawczego, klasyczna teoria wychowania es-
tetycznego wymaga reinterpretacji. Konieczne jest zatem ak-
tualizujace spojrzenie, wyrazajace si¢ w dialogu z tradycja (na
gruncie pedagogiki kultury), réwniez we wspélczesnym dys-
kursie teoretyczno-estetycznym (Zeoria wychowania estetyczne-
go w procesie przemian oraz Wspdlczesna estetyka — inspiracje
pedagogiczne). Natomiast pomost miedzy przesztoscia a teraz-
niejszoscig stanowia rozwazania na temat wciaz aktualnej po-
ezji Norwida (Migdzy stowem a znaczeniem).

Ksiazka zatem jest zbiorem tekstéw o wspélczesnej eduka-
cji, odbywajacej si¢ w sytuacji przy$pieszonych przemian kul-
turowych. Przedstawione analizy waznych tematéw nie maja
jednak charakteru rozstrzygajacego, lecz przede wszystkim
charakter diagnozujacy. Opracowanie ma na celu inspiracj¢ do
dalszych badan i — w §lad za nimi — do podjecia odpowiednich
dziatan edukacyjnych.



