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Badanie edukacji moze by¢ dla spoleczeristw zlozonych tym,
czym byly badania religii dla spoleczeristw nazywanych przez

antropologow w rozny sposob, jako ,proste”, ,zimne” czy
elementarne”.

Dale E Eickelman, The Art of Memory, ,,Comparative Studies
in Society and History” 1978, nr 20 (4), s. 485

Instytucje edukacji formalnej oraz ich reformy sa, jak wiadomo, jednym z naj-
bardziej poruszajacych opini¢ publiczng tematéw debat akademickich i pozaaka-
demickich, toczonych gtéwnie we wspdiczesnych spoleczenistwach z kregu kultury
euroamerykanskiej, ale takze w obrebie kultur wywodzacych si¢ z innych tradycji
cywilizacyjnych. I nic w tym dziwnego, skoro sg to podstawowe instytucje odtwa-
rzania i transformacji okre§lonych wzorcéw kulturowych, miejsca systematyczne-
go wspotksztaltowania dzisiejszych spoteczenistw pod wzgledem intelektualnym,
etycznym i politycznym. Choé szkolnictwo cieszy si¢ duzym zainteresowaniem
innych niz antropologia dyscyplin, takich jak pedagogika czy socjologia edukacji',
to jego kulturowy wymiar jest stosunkowo mato obecny w polskiej refleks;ji antro-

! Nie sposob tutaj wymieni¢ wszystkich autoréw, ktdrzy w polskiej humanistyce podej-
mowali watek kulturowych wymiaréw szkoly. Rodzime pedagogika i socjologia edukacji maja
bogata tradycje w tym wzgledzie. Z prac o charakterze pogranicznym z pewnoscig nalezy jednak
przywotaé ksiazki Zbigniewa Kwiecifiskiego i Lecha Witkowskiego (np. Nieobecne dyskursy,
t. 1—6, red. Z. Kwiecinski, Torun 1991—2000; Spory o edukacje, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski,
Warszawa 1993) oraz studia Tomasza Szkudlarka i Zbyszka Melosika (np. T. Szkudlarek, Media,
Krakéw 1999; Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosc i edukacja, Krakow 1998; Z. Me-
losik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakow 2007). Warto tez wspomnie¢ o studium
Alicji Wrzesifiskiej po§wigconemu funkcjonowaniu szkoly w Afryce (Oswiata i proces zmian spo-
lecznych w Czarnej Afryce, Warszawa 1986).
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pologicznej. Niniejszy tom ma wigc ambicje do$¢ nieskromne: w pelni wprowadzi¢
te problematyke do szeroko rozumianej, rodzimej antropologii.

Swiadomi wielu napig¢, jakich $wiadkami byly i sa wszystkie instytucje eduka-
cyjne, dalecy jesteSmy od budowania jakiejkolwiek panoramicznej i jednowymia-
rowej wizji tego, czym sg wspodlcze$nie zaréwno edukacja, jak i szkota. A jednak
spoSrod wielu og6lnikdw na ich temat jeden wydaje si¢ stuszny: w ciagu ostatnich
okolo dwustu lat, w zwigzku z postgpujacym i coraz skuteczniejszym wprowadza-
niem obowigzku szkolnego?, doszto do ukonstytuowania si¢ masowego szkolnictwa
publicznego w wickszosci zamieszkalych rejonow naszego globu, a szkota stata si¢
jedna z podstawowych instytucji wychowawczych, nie tylko decydujaca o spolecz-
nej inicjacji jednostki i czgsto o jej dalszych losach, ale takze wplywajaca na wigk-
szo$¢ jej codziennych dziatan i obowigzkow do czasu zdobycia przez nig spotecznej
samodzielnoSci. Dla czeSci §wiata szkota i przedszkole sa obecnie podstawowymi,
cho¢ rzecz jasna nie jedynymi, instytucjami wychowawczymi. Inne za$ instytucje
wychowawcze, jak chocby rodzina, w coraz wigkszym stopniu koncentrujg swoje
wysitki na tym, by dziecko osiggneto powodzenie w szkole, ktore — jak glosi jeden
z mitdéw zywotnych w dominujacych §rodowiskach zachodnich demokracji — ma
si¢ przektada¢ na tzw. zyciowy sukces. Fakty te sg istotne nie tylko dla antropo-
logow edukacji czy tez antropologéw szkoly, ale rowniez dla antropologdéw jako
takich. Antropologia szkoly rozumiana tak jak w tym tomie przestaje by¢ waska
subdyscypling badan antropologicznych, zajmujaca si¢ okreslonym wycinkiem
rzeczywistoSci kulturowe;j. Staje si¢ perspektywa uprawiania antropologii w ogdle,
zgodnie z klasyczng juz dyrektywa Della Hymesa uznajacego antropologiczne ba-
dania edukacji za klucz do badania kultury.

Tradycje

Na poczatek wskazemy dwie tradycje badawcze, ktdre pomogty w formowaniu
proponowanego tutaj sposobu uprawiania antropologii szkoly: antropologi¢ i et-
nografie edukacji. Rzecz jasna, nie jest to obraz kompletny i wyczerpujacy. W tym
miejscu przyblizymy jedynie kluczowe dla nas nurty i inspiracje, aby pokazac, jaka
jest geneza tak rozumianej antropologii szkoly i czym si¢ ta perspektywa r6zni od
wczesniejszych propozycji.

Antropologia edukacji to subdyscyplina antropologii amerykanskiej, zajmu-
jaca si¢ podobienstwami i r6znicami migdzy sposobami wychowania w rozmai-
tych kulturach. W ramach niej na poczatku lat 60. XX wieku powstat nurt, ktory

2 Wwielu krajach europejskich obowigzek szkolny usitowano wprowadzié¢ juz w wieku XVII
i XVIII (w Polsce taki postulat zgtaszat chocby Andrzej Frycz Modrzewski w dziele O naprawie
Rzeczypospolitej z 1555 roku), ale udawalo si¢ to jedynie czgéciowo i czgsto bylo zawieszane.
Systematyczne wprowadzenie obowiazku szkolnego wiaze si¢ przede wszystkim z wiekiem XIX.
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skoncentrowat si¢ na funkcjonowaniu szkoly we wspolczesnych spoteczenstwach
z kregu kultury euroamerykanskiej, ze specjalnym uwzglednieniem Standw Zjed-
noczonych®. Warto jednak pamietac, ze antropologiczne i etnograficzne badania
edukacji nie byly w drugiej polowie XX wieku domeng wylacznie amerykanska.
Przeciwnie, rozwijaly si¢ we Francji, Wielkiej Brytanii, Niemczech, krajach skandy-
nawskich, Brazylii, Argentynie, Meksyku i Japonii, a w zwigzku z innym zapleczem
kulturowym, ideowym i instytucjonalnym w kazdym z tych kontekstéw miaty nieco
inng specyfike. Przyktadowo, jesli w Stanach Zjednoczonych wyrastaly z badan
szkolnictwa oraz zwigzanych z nim napi¢€ etnicznych, to w krajach skandynawskich
przede wszystkim z badafh nad wychowywaniem dzieci w instytucjach pozaszkol-
nych; jesli w Niemczech definiowano je w opozycji do antropologii filozoficznej, to
w Wielkiej Brytanii przede wszystkim poprzez sprzeciw wobec klasycznej socjologii
edukacji.

Cho¢ za jedna z pierwszych monografii §ciS§le dotyczacych antropologii edu-
kacji uchodzi klasyczna praca Margaret Mead Dojrzewanie na Samoa (1928),
to pierwszym badaczem, ktOry zaczal konsekwentnie postugiwac si¢ pojeciem
antropologii edukacji, byl George D. Spindler, traktowany do dzi§ jako ,,0jciec
zatozyciel” tej dyscypliny, jej naczelny teoretyk i niestrudzony redaktor tekstow
w ramach niej powstajacych. Definiowatl on edukacje jako ,,$wiadoma interwen-
cje”* w proces nauczania. Namawial kolejne pokolenia antropologéw do badania
tego, co dzieje si¢ w szkole, poniewaz podobnie jak Dell Hymes uwazal, ze eduka-
cja jest gléwng instytucja pozwalajaca uchwyci¢ procesy odtwarzania i tworzenia
kultury in statu nascendi. Wystgpowal przeciwko szkodliwym uogdlnieniom na
temat zaréwno wychowania, jak i szkoly. Krytykujac innych zajmujacych si¢ do-
tychczas tym przedmiotem za to, ze koncentruja si¢ nie tyle na tym, jak jest, ile na
tym, jak by¢ powinno’, Spindler ktadt nacisk na lokalnos¢, kontekst i etnograficzny
szczeg6l. W badaniach nad kulturowym wymiarem procesdéw sformalizowanego
wychowania akcentowal ich ,,milczace i ukryte” przestanki: to, co nie ujawnialo si¢
w formutowanych wprost zasadach pedagogiki, programach nauczania oraz w tek-
stach podrecznikdéw®. Przede wszystkim jednak podkre§lat konieczno$¢ uprawiania

3 Oczywiscie nie oznacza to, ze wcze$niej antropolodzy nie poruszali tematu szkoly i edu-
kacji. Byly to jednak prace pozostajace na uboczu gltéwnych studiéw poszczegdlnych badaczy,
bedace raczej przyczynkiem do ich tworczoSci niz rozbudowang propozycja teoretyczng, kto-
ra mogtlaby stuzy¢ takze dzisiejszym antropologom jako inspiracja. Zob. np. klasyczne teksty
Margaret Mead: Our Educational Emphases in Primitive Perspective, ,,The American Journal of
Sociology” 1943, t. XLVIII; The School in American Culture, Cambridge 1950.

* G.D. Spindler, L. Spindler, Issues and Applications in Ethnographic Methods, [w:] tychze,
Interpretive Ethnography of Education: At Home and Abroad, New York 1987, s. 3.

5 Tamze, s. 2.

% Tamze, s. 3.
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antropologii refleksywnej’, skierowanej na zrozumienie macierzystej kultury an-
tropologa, a jednocze$nie czerpiacej swoj refleksywny potencjat z miedzykulturo-
wych poréwnan. To wtasnie dzieki temu postulatowi amerykanscy antropolodzy
edukacji od poczatku zajmowali si¢ grupami odrozniajacymi si¢ kulturowo od
gtéwnego nurtu spoteczenstwa narodowego Standéw Zjednoczonych: najpierw byli
to Indianie poéinocnoamerykafscy, pozniej za§ migranci z Azji, Europy, Ameryki
Srodkowej i Poludniowej czy Afryki. Problem, ktéry nurtowal badaczy, dotyczyt
adaptacji tych grup do spoleczenstwa narodowego. Pytano, w jakim stopniu eduka-
cja szkolna realizowana w grupach odmiennych kulturowo od spoteczefistwa ame-
rykaniskiego podtrzymuje ich ciggtos$¢ spoteczng i w jakim pomaga im zaadaptowac
si¢ do niego? Czy szkota ulatwia ten proces, czy utrudnia, a moze uniemozliwia?
Odpowiedzi podazaly w dwdch kierunkach. Po pierwsze, wykazywano, ze edukacja
szkolna tworzy przepas$¢ migdzypokoleniowa. Dzieci z grup odmiennych etnicznie,
uczestniczac regularnie w zajeciach szkolnych, przyswajaly sobie wzorce kulturowe
wtlaSciwe dla spoleczefistwa amerykafiskiego, natomiast nie poznawaly wystarcza-
jaco dobrze wzorcow kulturowych swojej grupy, poniewaz nie uczestniczyly w petni
w transmisji tzw. tradycyjnej wiedzy w ramach edukacji nieformalnej. W efekcie
nastgpowalo zerwanie przekazu wzorcdéw kulturowych i nie tylko kultura grupy
zaczynala si¢ zmienia¢ (akulturacja), ale takze sama grupa tracita swoja spoisto$¢
spoteczng i funkcjonalng jednos¢ (anomia spoteczna). Szkota oznaczala wigc tutaj
zakl6cenie rownowagi dziatania systemu spotecznego. Po drugie, dowodzono, ze
w wyniku funkcjonowania szkoly dzieci z grup mniejszoSciowych nie odnosity suk-
cesu edukacyjnego. Nie byly w stanie liczniej zdobywaé wyksztatcenia na poziomie
szkol Srednich i wyzszych, a tym samym nie do$wiadczaly awansu spotecznego,
z rOznych przyczyn: obiektywnych (np. z powodu rdéznic we wzorcach kulturo-
wych determinujacych interakcje jezykowe w klasie szkolnej) lub subiektywnych
(np. z powodu niecheci ucznidéw do szkoly, ktora kojarzyta si¢ im z dominujaca
kulturg biatych). W efekcie szkolnictwo reprodukowalo zia sytuacje spoteczno-kul-
turowg grup mniejszoSciowych. Mozna wigc rzec, ze ujecie szkoly w antropologii
edukacji charakteryzowalo si¢ podejsciem funkcjonalnym (w metodologicznym
znaczeniu tego terminu, a nie tylko jako orientacji teoretycznej). Szkota byta ba-
dana jako cze$§¢ wigkszej caloéci (spoteczefistwa amerykanskiego, spoltecznosci
mniejszo$ciowej) i analizowana przez pryzmat funkcjonalnosci wzgledem systemu.
Nic wigc dziwnego, ze pomimo zmian teoretycznych, jakie zachodzity w ramach
tego nurtu na przestrzeni lat (od psychokulturalizmu, poprzez etnometodologie,

7 Postugujemy si¢ Swiadomie innym przektadem terminu reflexive anthropology niz przektad
dominujacy w polskiej literaturze przedmiotu: ,,antropologia refleksyjna”. Termin ,,antropolo-
gia refleksywna” wydaje nam si¢ ttumaczeniem mniej wartoSciujacym, poniewaz nie implikuje
bezrefleksyjnosci klasycznej antropologii, a jednoczes$nie oddaje istotng wtasno$¢ zwrotu reflek-
sywnego: §wiadomos¢, ze przedmiot badan i ich podmiot wzajemnie na siebie oddziatuja.
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az po perspektywe studidow kulturowych®), jego zasadnicza perspektywa nie ulegata
przeobrazeniom, za$ udzielane odpowiedzi sytuowaly si¢ gdzieS na skali rozpigtej
pomiedzy pesymizmem (niemozno$¢ unikniecia dysfunkcjonalnoSci szkoly) a opty-
mizmem (poszukiwanie nadziei w oporze stawianym panstwowej edukacji i w od-
dolnym nadawaniu znaczen na pozor uniformizujacym praktykom edukacyjnym)’.

Drugg istotng tradycja badawczg jest tzw. etnografia edukacji, sytuujaca si¢
na styku pedagogiki i antropologii, w wigkszoSci swoich odston prezentujaca in-
terakcjonistyczne podejScie do badania tego, co si¢ dzieje w klasie szkolnej. Jak
wszystkie inne orientacje zakotwiczone w interakcjonizmie jest nakierowana na
zrozumienie perspektywy aktoréow spolecznych tworzacych szkole¢ i tego, w jaki
sposdb konstruuja oni sensy spoleczne szkolnych wydarzen. Dla proponowanej
tu perspektywy antropologii szkoly wazny jest wszakze nie caly ten nurt badan,
lecz praca jednego z jego przedstawicieli, a mianowicie pedagoga o wyksztalceniu
antropologicznym — Petera McLarena, ktéry przeprowadzit etnograficzng analize
katolickiej szkoly w Toronto'®. W podejsciu McLarena badania nad szkota kon-
centrujg si¢ na jej wymiarze rytualnym: na szkolnych zachowaniach i symbolach.
W swoich pracach probuje on pokazaé, jak szkota oddzialuje na uczniéw na po-
ziomie stricte cielesnym, jak ,,wdrukowuje” wartoSci i symbole w ciala i emocje
swoich wychowankéw. Zaleta podejScia McLarena jest spojrzenie na szkole nie
przez pryzmat przekazywanej wiedzy i realizowanego programu nauczania, lecz

8 Zob. R. McDermott, J.D. Raley, The Ethnography of Schooling Writ Large, 1955—2010,
[w:] A Companion to the Anthropology of Education, red. B.A.U. Levinson, M. Pollock, Oxford
2011.

® Zob. np. A. Beals, G.D. Spindler, L. Spindler, Culture in Process, New York 1973;
G.D. Spindler, Education and Culture: Anthropological Approaches, New York 1963; Education
and Cultural Process. Toward Anthropology of Education, red. G.D. Spindler, New York 1974;
Doing the Ethnography of Schooling: Educational Anthropology in Action, red. G.D. Spindler, New
York 1982; H.F. Wolcott, A Kwakiutl Village and School, New York 1967; M.L. Wax, R.H. Wax,
R.V. Dumont Jr., Formal Education in an American Indian Community, Long Grove IL 1989;
S.U. Philips, The Invisible Culture: Communication in Classroom and Community on the Warm
Springs Indian Reservation, Long Grove IL 1993. Na marginesie mozna dodac, ze antropologia
edukacji ma tu wiele wsp6lnego z socjologia edukacji i pedagogika krytyczna, a zwlaszcza z teorig
reprodukgji i teorig oporu. Czasami inspiracje s wrecz namacalne, jak w koncepcji Johna Ogbu,
ktora de facto jest wariantem koncepcji Paula Willisa. Ogbu naczelng kategorig klasy spotecznej
zastepuje kategorig rasy. Zob. J. Ogbu, Minority Education and Caste: The American System in
Cross-Cultural Perspective, San Diego 1978.

10 Moéwimy tu o weczesnym etapie tworczosci McLarena, ktorego sztandarowa pracg jest
doktorat: Schooling as a Ritual Performance: Towards a Political Economy of Educational Symbols
and Gestures, London 1986 (zob. tez: tegoz, Life in Schools: An Introduction to Critical Pedagogy
in the Foundations of Education, New York 1989; tegoz, Rytualne wymiary oporu — blaznowanie
i symboliczna inwersja, ttum. P. Kwiecinski, [w:] Nieobecne dyskursy, dz. cyt., t. 1). Na nastgpnym
etapie swojej tworczoSci McLaren odszedl od badan empirycznych i stal si¢ jednym z gtéwnych
teoretykdw, a zarazem dzialaczy spoleczno-politycznych lewicowo ukierunkowanej pedagogiki
krytyczne;.





