ROZDZIAL 1

Konteksty krystalizacji nurtu

Romeo: Miatem sen tej nocy...
Merkucjo: I mnie cos si¢ snifo.
William Szekspir

Tytulem wprowadzenia postuzg si¢ ilustracja — opowiadaniem
Franza Kafki Kolonia karna'. Jego gtownym bohaterem jest ,,podrozny-
-badacz”, ktory z niewiadomych przyczyn znalazl si¢ w charakterze
obserwatora, powiedzielibySmy — turysty, w karnej kolonii i niespodzie-
wanie dla siebie bierze udzial w egzekucji.

Zdawalo sig, ze podrozny jedynie z grzecznos$ci — jak sugeruje Kafkowska narracja
— przyjal zaproszenie komendanta, ktoéry go wezwat do asystowania przy egzekucji
zohierza skazanego za niepostuszenstwo i obraze zwierzchnika?.

Skazany wykazal si¢ niesubordynacja — zostal przytapany na tym, Ze nie
zasalutowal o rownej godzinie przed drzwiami kapitana, kiedy ten, by
go sprawdzi¢, pojawil si¢ nagle noca na werandzie. Jednak o tym, ze
obowiazywal go jaki$§ zwiazany z tym rozkaz, nic nam nie wiadomo®.
Skazany zolnierz ma zosta¢ umieszczony wewnatrz skomplikowanej
maszyny, ktora wykona wyrok. Tre$¢ owego wyroku, zakaz, ktory prze-
kroczyt skazany, ma by¢ ryty przez nia na jego plecach, stad domyslamy

' F. Kafka, Kolonia karna, [w:] F. Kafka, Wyrok, przet. J. Kydrynski, PIW,
Warszawa 1957, s. 140-183.

2 Ibidem, s. 140.

3 Ibidem, s. 149-150.
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sig, ze nigdy nie dowie si¢ on o swojej winie. Wraz z koncem egzekucji
przewidziany jest zgon skazanego®.

Przez wigksza czg$¢ opowiadania odpowiedzialny za wykonanie
egzekucji oficer w obecnosci jeszcze jednego Zotnierza, zafascynowa-
ny wynaleziong przez poprzedniego komendanta maszyna, wyjasnia
podréznemu (rozmowa migdzy nimi odbywa si¢ w jezyku skazancowi
nieznanym) z uwzglednieniem wielu szczegolow zasady jej dzialania,
opowiada dzieje jej powstania, jak i samej kolonii.

Zastuga dokonania wynalazku — mowi — przypada zreszta wylacznie naszemu po-
przedniemu komendantowi. Czy styszal pan o nim? Nie? A wigc nie przesadzg, jesli
powiem, ze urzadzenie catej kolonii karnej jest jego dzietem. My, jego przyjaciele,
wiedzieli$my juz w chwili jego $mierci, Zze urzadzenie kolonii jest dzielem na tyle
skonczonym w sobie, ze jego nastgpca, chocby mial w glowie tysiac nowych
plandw, nie bedzie mogt — przynajmniej w ciggu wielu lat — zmienié nic ze starego”.

Rozeznawszy si¢ w trudnym potozeniu skazanego, ktory nic nie wie
o swoim wykroczeniu, rozumiejac z catego zaj$cia tylko tyle, ze sytuacja
jest paradoksalna, podrézny-badacz zastanawia sig, jak w tej sytuacji on
sam powinien si¢ zachowac. Jak czytamy:

Podrézny rozwazat: wtracaé si¢ energicznie w cudze sprawy, to zawsze budzi wat-
pliwosci. On sam nie byt ani obywatelem karnej kolonii, ani obywatelem panstwa,
do ktorego ona nalezata. Gdyby chciatl potgpi¢ lub zgota probowaé wstrzymac
egzekucjg, mogliby mu powiedzie¢: ,,Jestes obcy, siedz cicho”. Nie mogltby na to nic
odpowiedzie¢, lecz tylko dodaé, ze w tym wypadku on sam nie rozumie swego
postgpowania, gdyz podrézuje jedynie po to, aby obserwowaé, a w zadnym razie nie
po to, aby cokolwiek zmienia¢ w obcych procedurach sadowych. Ale tutaj sytuacja

* Podrozny nie przestaje sie dopytywaé o sytuacje skazanego: ,,Ale on chyba
wie o tym, ze w ogole zostal skazany? — Takze nie — odrzekt oficer i uSmiechnat
si¢ do podréznego [...] — Nie dano mu Zadnej sposobnosci obrony — powiedziat
oficer i spojrzat w bok, jakby przemawiat do samego siebie i nie chciat zawsty-
dza¢ podréznego opowiadaniem tych oczywistych dla niego rzeczy” (ibidem,
s. 148).

> Ibidem, s. 142-143.
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az prowokowata do tego. Niesprawiedliwo$¢ postgpowania i nieludzko$¢ egzekucji
nie ulegata watpliwosci®.

Ostatecznie probuje wyjawi¢ oficerowi swoje zastrzezenia. Okolicznos$ci
jeszcze bardziej si¢ komplikuja, tak ze wydaje sig, iz podrdézny przesta-
je zupelnie rozumie¢ swoja role w catym zajsciu. W koncu otwarcie wy-
raza sprzeciw’. W efekcie oficer uwalnia zaskoczonego skazafica i sam
zajmuje jego miejsce, w czym pomaga mu uwolniony wraz z obecnym
przy egzekucji zolierzem.

Podrézny zagryzt wargi i nic nie mowil. Wiedzial wprawdzie, co sig stanie, ale nie
mial prawa w czymkolwiek oficerowi przeszkadzaé. Jezeli nawet postgpowanie
sadowe, z ktorym zwiazany byt oficer, bylo naprawdg bliskie uchylenia — by¢ moze
wskutek wystapienia podréznego, do ktorego ten ze swej strony czut si¢ zobowia-
zany — to jednak obecnie oficer postgpowal catkowicie stusznie; podrézny na jego
miejscu nie postapitby inaczej®.

Jednak w trakcie ,,wznowienia” egzekucji maszyna zaczyna si¢ psuc
i zamiast wykona¢ wyrok zwyczajnie morduje oficera, mimo usitowan
podréznego, ktory zorientowawszy si¢ probuje go z niej wyciagnac.

Opowiadanie konczy krotki epilog w herbaciarni, do ktorej udali si¢
po epizodzie z maszyna podrézny, skazaniec i zoierz. Nastgpnie po-
dr6zny odptywa, czy raczej ucieka promem.

1. Demobilizacja, demokratyzacja, deformacja

We wspoélczesnych odczytaniach ksztaltowania nurtu pedagogiki
mig¢dzykulturowej wskazuje si¢ nie tylko na spoteczno-polityczne oraz
historyczno-kulturowe zmiany, jakie zaszty w Europie czy Stanach Zjed-
noczonych w dwoch pierwszych dekadach po II wojnie $wiatowej, ale

¢ Ibidem, s. 158—159.
7 Ibidem, s. 171-172.
8 Ibidem, s. 176.
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takze na rozprzestrzenienie si¢ na szeroka skal¢ nowych idei oraz po-
staw $wiatopogladowych.

Do grupy tych pierwszych z pewnoS$cia nalezy zaliczy¢ ruchy deko-
lonizacyjne, zwlaszcza w Azji i Afryce — bezkrwawa rewolucje (saty-
agraha) Mohandasa K. Ghandiego i wycofanie si¢ Brytyjczykow’ z ich
dumy, kolonii indyjskiej w koncu lat czterdziestych, usamodzielnienie
si¢ Egiptu w latach pigédziesiatych, rok Afryki (1960) i uzyskanie nie-
podlegtosci przez kilkanascie panstw; w przypadku Francuzow — prze-
grana wojny w Indochinach (1948-1954), w wyniku ktérej utworzone
zostaty w miejsce francuskiej kolonii: Wietnam Poinocny, Wietnam Po-
hudniowy, Laos 1 Kambodza, rowniez w latach pigcdziesiatych wyzwo-
lenie Maroka, Tunisu 1 w koficu wojna algierska oraz ostateczne wyco-
fanie sig¢ z Algierii (dotad Departament Zamorski Francji) w 1962 roku;
utrata kolonii przez inne europejskie kraje — Wtochy, Holandig, Belgig'®.

Wyliczenie to pokazuje skalg dekolonizacji, jak i rozpigto$¢ czasowa
samego tylko procesu wycofywania si¢ z zajmowanych obszardéw, ktory
nie jest rownoznaczny z utrata wptywow. Jest to krotki okres — zwlasz-
cza w zestawieniu z epoka kolonizacji — gwaltownych przemian w do-
tychczasowej strukturze spotecznej i politycznej $wiata, ktdrej logiki nie
zdotaty zalamaé inicjowane przez Europejczykow wojny Swiatowe.
W rekach kolonizatorow znajdowaly sig¢ urzgdy, finanse, agendy wojsko-
we, szkolnictwo, transport, przemyst. Ich wycofywanie czgsto przyczy-

? Szacuje sie, ze kolonie brytyjskie zajmowaty facznie ok. 1/4 globu i zamiesz-
kiwane byly przez piata cz¢$¢ ludzkiej populacji.

10Zob. J. Rydel, Poczqtki dekolonizacji 1945-1948, oraz Dekolonizacja
1948/1949-1962, [w:] Najnowsza historia swiata,t. 1 1945-1963, red. A. Patek,
J. Rydel, J.J. Wec, Wyd. Literackie, Krakow 2003, s. 169-174, 358-368; J. Ry-
del, Dekolonizacja w latach 1964—1980, [w:] Najnowsza historia swiata, t. 2
1963-1979, red. A. Patek, J. Rydel, J.J. Wec, Wyd. Literackie, Krakow 2003,
s. 99-102. Inny niz faktograficzny szkic dekolonizacji rysuja reportaze i wypo-
wiedzi Ryszarda Kapuscinskiego. Zob. R. Kapuscinski, Wojna futbolowa, BGW,
Warszawa 2008; R. Kapuscinski, Heban, Czytelnik, Warszawa 2003; R. Kapus-
cinski, Rwqcy nurt historii. Zapiski o XX i XXI wieku, wyb. K. Straczek, Znak,
Krakow 2007.
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nialo si¢ do ostrych, przedtuzajacych si¢ kryzysow gospodarczych oraz
dyktatur politycznych w panstwach tworzonych w miejsce bylych ko-
lonii, w ich granicach i na ich zasadach. Wida¢ tu wyrazna réznice mig-
dzy krajami Azji i Afryki, gdzie w przypadku tej ostatniej kilkusetletni
proceder masowego uprowadzania rdzennej ludno$ci w celach handlo-
wych, ekstremalne warunki §rodowiska zycia, brak struktury i tradycji
narodowych przyczynity si¢ do upadku catego niemal regionu. O ile
jeszcze Francja, ktora oszczgdnie w czasie Il wojny §wiatowej angazo-
wata swoje zasoby i §rodki w dziatania militarne, w okresie powojennym
mogtaby probowac utrzymaé kolonie w ramach prestizu, o tyle Wielka
Brytania nie byta w stanie finansowo podota¢ takiemu przedsigwzigciu
w wyniku zadluzenia.

Angazujac si¢ w wojny, ktore z kolonialnej perspektywy mogly wy-
glada¢ na ,,bratobojcze”, Europejczycy nadwyrezyli nie tylko swoj po-
tencjal materialny i gospodarczy, ale, co by¢ moze wazniejsze, stosu-
jac wyczerpujace rozwigzania sitowe, obnazyli przed ,reszta” $wiata
wlasng stabos¢ polityczna, w wyniku czego powszechna wiara w nie-
naruszalno$¢ porzadku kolonialnego zaczeta szybko wygasa¢. Dekolo-
nizacja obnazyta réwniez ,,0kaleczenia” fizyczne, materialne i duchowe
zdominowanych. Swiadomo$¢ kolonialna zastepuje jej postkolonialny
powinowaty.

W bezposrednim nastgpstwie Il wojny S$wiatowej dochodzi do
uchwalenia Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, ale nalezy uznac,
iz wydarzenia tej wojny stanowia tragiczna kulminacj¢ ludobojczych,
totalitarnych 1 kolonialnych tendencji pierwszej polowy XX wieku, do
czego zdaje si¢ nawiazywac preambula Deklaracji''. Ona sama, odwo-
lujac si¢ do tradycji O$wiecenia, zbiera w sobie watki ideatow liberal-
nych, ktore jako dokument zaczynaja — przy wsparciu ze strony panstw
Zachodu — odgrywac znaczaca rolg¢ w polityce migdzynarodowej. Akt
ten stanowi istotny kontekst dla pedagogiki mi¢dzykulturowej, gdyz,

' Zob. K. Liszka, W strone innego uniwersalizmu. Minimalizm moralny
a miedzykulturowa skutecznosc¢ praw cztowieka (niepublikowane); M. Freeman,
Prawa czlowieka, przet. M. Fronia, Sic!, Warszawa 2007, s. 42—69.
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z jednej strony, stanowi on w zasadzie unikatowy zwigzly zbidr idei
wypracowanych i charakterystycznych gléwnie dla zachodniej kultury,
pozwalajacy rowniez — przy calym bankructwie moralnym Europy — na
przeprowadzanie korzystnych poréwnan z innymi, a z drugiej, jako na-
rz¢dzie migdzynarodowej polityki motywuje do przeprowadzania spo-
tecznych reform. W tym sensie Deklaracja takze wzmacnia poczucie
stusznos$ci mieszkancow koloni dazacych do oswobodzenia.

Dyktatury, ubdstwo, wojny domowe, resentyment, porachunki ple-
mienne, obietnica lepszego zycia inicjuja ruchy migracyjne. Z obszarow
dekolonizowanych zaczyna si¢ exodus na obszary zamozniejsze, szcze-
golnie do krajow bytych kolonizatorow. Do metropolii ,,wracaja” takze
kadry administracyjne bytych kolonii. Okres dekolonizacji, a nastgpnie
koniec zimnej wojny wprowadzaja nowa jako$¢ i zapowiadaja kolejna
epoke w dziejach globalnej migracji'?.

Jednoczesnie Plan Marshalla finansowej pomocy w odbudowie
Europy pod koniec lat pigédziesiatych dawat juz wyrazne efekty'’. Po
kryzysach przelomu lat czterdziestych i pigcdziesiatych, reformach
socjalnych i politycznych oraz powstaniu szeregu uktadéw migdzy
panstwami Europy Zachodniej o wspotpracy gospodarczej (ktorych suk-
ces byl podstawa do rozszerzania kooperacji w ramach nowego orga-
nizmu — Unii Europejskiej), zdziesiatkowane dwoma wojnami kraje
Europy stanowily dla migrantow obietnicg dobrobytu oraz kulturowo-
-politycznej swobody. Swoboda ta wciagz wzmacniana byla dziatania-
mi konsolidujacych sig, niezwykle istotnych dla istnienia spoteczenstwa
obywatelskiego oraz jakosSci zycia kontestacyjnych, ewoluujacych wraz
z Buropa ruchow spotecznych' — feministycznych, antyrasistowskich,

12 Zob. A. Giddens, Socjologia, przet. A. Szulzycka, Wyd. Naukowe PWN,
Warszawa 2007, s. 281-283, 297-301. Zob. takze: T. Paleczny, Migracje, [w:]
Stownik spoleczny, red. B. Szlachta, WAM, Krakow 2004, s. 660-671.

3 J.J. Wec, Plan Marshalla oraz Integracja europejska 1949—1962; A. Grzy-
wacz, Zrédla koniunktury lat pieédziesiqtych i szesédziesiqtych, [w:] Najnowsza
historia swiata, s. 106114, 216-231, 375-384.

!4 Zob. 1. Wallerstein, Nowe bunty przeciw systemowi, przel. A. Ostolski,
»Krytyka Polityczna” 2005, nr 7-8, s. 80—87.
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obroncéw praw cztowieka, swobdd obyczajowych, proekologicznych
itd. — ktorych zadania przyczyniaty sig i nadal przyczyniaja do waznych
przemian politycznych i spotecznych.

Migracje to takze nakladajace si¢ na siebie ruchy wewnatrzpan-
stwowe 1 w obrgbie kontynentu. Waznym rezerwuarem ludno$ci migru-
jacej Europy pozostaje Turcja, jak i od czasu rozpadu Zwiazku Radziec-
kiego, czyli poczatku lat dziewig¢dziesiatych, kraje postkomunistyczne
— od Batkanow poczawszy, na obszarach przy Kaukazie skonczywszy.
To wilasnie w kontekScie zatamania si¢ komunizmu mozna mowic
o wlasciwych poczatkach edukacji migdzykulturowej w Polsce, czego
rozpatrywanie w kategoriach dekolonizacji 1 $wiadomos$ci postkolo-
nialnej nie jest bezpodstawne'>. W wyniku migracji struktura spoteczna
panstw Europy Zachodniej ulegla znacznemu przeksztatceniu. Ten stan
rzeczy utrzymuje si¢ do dzis, a Polska z racji szybkiego rozwoju gospo-
darczego zaczyna stanowi¢ nowy obszar atrakcyjny dla ludnosci z kra-
jow stabszych gospodarczo i politycznie.

Do czynnikow spoteczno-politycznych, ktore daty podstawy do in-
stytucjonalizacji 1 rozpowszechnienia edukacji migdzykulturowej na-
lezy zaliczy¢ réwniez — wieloaspektowo powiazane z wyzej zwigzle
scharakteryzowanymi — przemiany spoteczno-ustrojowe oraz globali-
zacje'®, z jej charakterystyczna cecha, jaka jest ,,przeptyw roztaczny”:

!5 Zob. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé¢ i edukacja. Migotanie
znaczen, Impuls, Krakow 1998, s. 84—-85. Rodzaj wieloaspektowego raportu na
temat aktualnego stanu mniejszosci narodowych i grup etnicznych w Polsce pre-
zentuje Michatl Jagietto w eseju Wspolnota w kulturze, [w:] O potrzebie dialo-
gu kultur i ludzi, red. T. Pilch, Zak, Warszawa 2000, s. 57-75. Ztozona kwestie
systemowo-prawnych oraz spolecznych utrudnien, jak i ich przetamywania,
swobodnego przeptywu os6b nalezacych do roznych grup w obrgbie Unii porusza
artykut Dobrochny Hildebrandt Swoboda przeptywu 0sob, integracja europejska
a tozsamosS¢ miedzykulturowa. Studium socjoedukacyjne, [w:] Edukacja mie-
dzykulturowa w Polsce na przetomie XX i XXI wieku, red. A. Paszko, WBP,
Krakoéw 2004, s. 151-170.

' Zob. Ch. Barker, Studia kulturowe. Teoria i praktyka, przet. A. Sadza,
Wyd. UJ, Krakow 2005, s. 189-201; A. Giddens, Socjologia, 73—97; Z. Bauman,
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globalizacja wiaze si¢ z dynamicznym przemieszczaniem si¢ grup etnicznych,
technik, transakcji finansowych, obrazéw medialnych i konfliktow ideologicznych.
Prady te nie podlegaja w sposob jednoznaczny zadnemu harmonijnemu ,,0g6lnemu
planowi”"’.

Nalezy podkresli¢ dwukierunkowo$¢ samych proceséw globalizacji
(a wlasciwie glokalizacji), homogenizacji, ktorej towarzysza rownie dy-
namiczne procesy roznicowania i fragmentaryzacji w konteks$cie wyta-
niania si¢ nowych form i postaci ryzyka'®. W efekcie, w perspektywie
przeptywu roztacznego obserwuje si¢ zjawiska hybrydyzacji kultury:

Mozna tu rozwazy¢ — jak pokazuje na przyktadzie Chris Barker — powszechno$é
i popularno$¢ pochodzacej ze Stanéw Zjednoczonych muzyki hip-hop i rap wsrdéd
czarnych mieszkancéw Afryki Poludniowej. Potudniowoafrykanscy raperzy przej-
muja pozornie nieafrykanska form¢ muzyczna i nadaja jej nowy, afrykanski cha-
rakter, czego wynikiem jest pewnego rodzaju hybryda, eksportowana z powrotem
na Zachdod. O muzyce rap, ktora okresla si¢ czesto jako amerykanska, mozna po-
wiedzieé¢, ze przyszia ona do Stanéw Zjednoczonych z Karaibow, a jej korzenie
siggaja wplywow muzyki zachodnioafrykanskiej oraz czasoéw niewolnictwa'’.

Wsp6lnym punktem odniesienia jednostek i grup widzianych w per-
spektywie globalizacji staja si¢ systemy transnarodowe — ekonomiczny,
polityczny, ekologiczny, technologiczno-informatyczny i kulturowy —
nieograniczone przestrzennie, obejmujace swym oddziatywaniem caly
glob i dajace wrazenie ,.kurczenia si¢” $wiata.

Spoteczenstwo w stanie oblezenia, przet. J. Marganski, Sic!, Warszawa 2006,
s. 31-139; Z. Melosik, Edukacja globalna: nadzieje i kontrowersje, [w:] Wpro-
wadzenie do pedagogiki. Wybor tekstow, red. T. Jaworska, R. Leppert, Impuls,
Krakow 1996, s. 47-60.

'7 Ch. Barker, Studia kulturowe. Teoria i praktyka, s. 193.

'8 Zob. U. Beck, O logice podziatu bogactwa i ryzyka, [w:] U. Beck, Spo-
teczenstwo ryzyka. W drodze do innej nowoczesnosci, przet. S. Ciesla, Scho-
lar, Warszawa 2004, s. 27-65; A. Giddens, Los, ryzyko i bezpieczenstwo, [w:]
A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosc. ,,Ja” i spoleczenstwo w epoce poznej
nowoczesnosci, przet. A. Szulzycka, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2002,
s. 150-197.

' Ch. Barker, Studia kulturowe. Teoria i praktyka, s. 196.
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Do waznych czynnikow spoleczno-politycznych nalezy rowniez de-
mokratyczno-liberalny (przy catej réznorodnos$ci rozwigzan panstwowo-
-prawnych) rezim polityczny. Z jednej strony, pluralizm, przedstawi-
cielska forma, regularne wybory oparte na zasadach konkurencji oraz
formalnej rdwnosci politycznej, jasne rozrdznienie migdzy panstwem
a spoleczenstwem obywatelskim, z drugiej za$, zasada tolerancji, przy-
wileje, obowiazki, opiecka prawna i socjalna nad jednostka oraz jej
wlasno$cig staty si¢ standardowymi rozwiazaniami w Europie. Jednak
ich obecna akceptacja jest wynikiem zasadniczej dtugotrwatej zmiany
priorytetdw, o czym przypomina Andrew Heywood:

Jeszcze w XIX wieku ,,demokracja” miata negatywne implikacje, wywotujac sko-
jarzenia z ,rzadami mottochu”. Jednakze obecnie wszyscy jesteSmy demokrata-
mi. Liberatowie, konserwatysci, socjaliSci, komunisci, anarchisci, a nawet faszysci
z zapalem $§wiadcza o zaletach demokracji i demonstruja wlasna demokratyczno$é.
I rzeczywiscie, w okresie stabnigcia i upadku glownych systemoéw ideologicznych
w ostatnich dekadach XX wieku ptomien demokracji zdawat si¢ ptonaé ze zwigk-
szona moca. Gdy atrakcyjnos$¢ socjalizmu przygasata, za$ zalety kapitalizmu pod-
dawano w watpliwos¢, demokracja objawita si¢ jako przypuszczalnie jedyna stabilna
i trwata zasada w postmodernistycznym pejzazu politycznym?®.

A zatem wyjatkowe znaczenie wspolczesnych demokracji nalezy wiazac
rowniez z ich moca mediacji pomigedzy odmiennymi opcjami ideolo-
gicznymi i $wiatopogladowymi. Nie bez znaczenia pozostaje to rowniez
dla rozwoju w warunkach demokracji liberalnej edukacji migdzykul-
turowej, dla ktorej pluralizm i zasada ,.tolerancji wobec wielu rywa-
lizujacych przekonan oraz istnieniu stojacych w sprzecznosci filozofii
spotecznych i konkurujacych ze soba ruchéw politycznych i partii”?!

staja si¢ elementami niezwykle istotnymi.

2 A. Heywood, Demokracja, przet. D. Stasiak, [w:] A. Heywood, Politologia,
Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 20006, s. 83. Zob. Ch. Mouffe, Pluralism and
the Left Identity, [w:] Toward a Global Civil Society, red. M. Walzer, Berghahn
Books, Providence, Oxford 1995, s. 295-299.

21 A. Heywood, Demokracja, [w:] A. Heywood, Politologia, s. 96.
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Zgodnie z tym zaloZeniem panstwo nie powinno ani samo ingero-
wac, ani tez dopuszcza¢ do samowolnej ingerencji innych cztonkow
stowarzyszenia w ich sfer¢ prywatna, ktorej zakres podlega spoteczno-
-politycznym negocjacjom. Zasadniczo roznice w zakresie wyznawanych
pogladow, przynalezno$ci do grup etnicznych, mniejszosciowych i reli-
gijnych, sprawnosci, wyboru stylu zycia nie moga stanowi¢ kryterium
dopuszczania obywateli do zycia publicznego. Oznacza to réwniez
wzrost znaczenia kwestii etniczno-kulturowych. Jednostka jest przede
wszystkim obywatelem pafistwa a nie czlonkiem narodu®, cho¢ jedno
nie wyklucza drugiego. Partycypacja polityczna zwiazana z procesem
sprawowania wladzy jest w liberalnej demokracji nie tyle pochodna
historycznie uksztaltowanego narodu, ile demosu, na ktory sktadaja sig,
zgodnie z — jak ja ujmuje Robert Dahl — zasada inkluzji*, doro$li oby-
watele zamieszkujacy wspolne terytorium niezaleznie od swego etnicz-
nego pochodzenia, wyznania, $wiatopogladu, udzialu w mniejszosci.
W konsekwencji, jak pisze Michael Walzer:

demokracja wymaga silnego i pelnego zycia obywatelskiego spoteczenstwa — jesli
nie przez wzglad na jej powstanie, to trwala w czasie spojnos¢ i stabilnosé. Z tego
punktu widzenia obywatele demokratycznego panstwa nie sa stworzeniami samo-
wystarczalnymi. Potrzebuja naleze¢ do innych, bardziej przystgpnych, mniej wy-
magajacych i groznych terytoriow niz nowoczesne panstwo, poniewaz tylko w ta-
kich miejscach moga naby¢ kompetencji politycznych, uczy¢ si¢ wygrywaé oraz

2 Co nie oznacza, ze demokracjom obcy jest nacjonalizm. Craig Calhoun
w swoim doskonalym opracowaniu Nacjonalizm (przet. B. Piasecki, Wydaw-
nictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007, s. 19-47) zwraca uwage na
nasilenie si¢, wbrew oczekiwaniom i prognozom, w skali globalnej nacjonalizmu
w jego wspotczesnych formach.

» Zob. R. Dahl, Co to jest demokracja?, [w:] R. Dahl, O demokracji, przet.
M. Krél, Znak, Krakéw 2000, s. 37—44. Zob. takze: R. Dahl, Teoria postepowania
demokratycznego, [w:]1R. Dahl, Demokracjaijej krytycy, przet. S. Amsterdamski,
Znak, Krakow 1995, s. 119-188; G. Sartori, Demokracja etymologiczna, [w:]
G. Sartori, Teoria demokracji, przet. P. Amsterdamski, D. Grinberg, Wyd. Nauko-
we PWN, Warszawa 1998, s. 37-57; A. Antoszewski, Demokracja, [w:] Leksykon
politologii, red. A. Antoszewski, R. Herbut, Atla 2, Wroctaw 2002.
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przegrywac, kompromisoéw, zdobywaé przyjaciot i wrogow, zglebiac idee opozycji.
Dla demokratycznego rzadu jest wielce ryzykownym, kiedy panstwo zajmuje cate
dostepne pole i nie ma alternatywnych stowarzyszen, zadnej chronionej spoteczne;j
przestrzeni, gdzie ludzie mogliby szukac ulgi od polityki, opatrzy¢ rany, znalez¢é
otuche, odzyska¢ site na rzecz przysztych wyzwan?*.

Spoteczefistwo obywatelskie budowane jest pomigdzy szczeblami
drabiny spolecznej — poczawszy od jednostek poprzez naktadajace si¢ na
siebie wspolnoty rodzinne, sasiedzkie, jak i etniczno-kulturowe, wyzna-
niowe, mniejszo$ciowe, grupy, ruchy i stowarzyszenia az po spotecz-
nosci lokalne i makrostruktury spoleczne.

Spoteczenstwo obywatelskie jest podtrzymywane przez grupy znacznie mniejsze
niz demos, klasa pracujaca, masy konsumentow czy tez narod. [...] Staja si¢ czgscia
$wiata rodziny, przyjaciol, znajomych, kolezanek i kolegdéw z pracy, gdzie ludzie sa
powiazani ze soba i odpowiedzialni jeden za drugiego. [...] Spoteczenstwo obywa-
telskie jest projektem projektow?.

Jest to nie tyle historyczno-demograficzna, ile socjologiczno-antro-
pologiczna perspektywa widzenia wigzan spoteczenstwa. Wtasnie ten
czynnik zrownujacy jednostki zarazem wynosi znaczenie ich lokalnego
zakorzenienia, co ma znalez¢ odzwierciedlenie w systemie edukacyj-
nym. Nie chodzi juz jedynie o reprodukcj¢ $wiadomosci narodowej
(rozumianej jako kolonizacj¢ $§wiadomosci) na poziomie, powiedzieli-
by$my, abstrakcyjnym®® — historycznie uksztaltowanych warto$ci i norm,

2 M. Walzer, Introduction, [w:] Toward a Global Civil Society, s. 1. Zob.
takze: M. Walzer, The Concept of Civil Society, [w:] ibidem, s. 7-27; D. Pietrzyk-
-Reeves, Spoleczenstwo obywatelskie, [w:] Stownik spofeczny, s. 1281-1291.

2 M. Walzer, Introduction, [w:] Toward a Global Civil Society, s. 27.

%6 Nardod, jak zwraca na to uwage Benedict Anderson, ,.jest to wyobrazona
wspolnota polityczna, wyobrazona jako nieuchronnie ograniczona i suwerenna.
Jest wyobrazona, poniewaz cztonkowie nawet najmniej licznego narodu
nigdy nie znaja wigkszosci swych rodakow, nie spotykaja ich, nic nawet o nich nie
wiedza, a mimo to pielggnuja w umysle obraz wspdlnoty”. B. Anderson, Wspdl-
noty wyobrazone. Rozwazania o zrodiach i rozprzestrzenianiu si¢ nacjonalizmu,
przel. S. Amsterdamski, Znak, Krakow 1997, s. 19.
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ale takze poczatkowo nie dewastowanie, a docelowo zachowanie kultu-
rowego zakorzenienia jednostki. Przy czym refleksyjne podejscie do ro-
dzimosci, jak si¢ zaktada, nie powinno paralizowac¢ woli emancypacyj-
nej i krytyczne;j.

Nie bez znaczenia jest tu takze rola, jaka edukacja odgrywa w ksztat-
towaniu postawy obywatelskiej?’. Mowiac o edukacji migdzykulturowej
podkresla sig fakt, iz wartosci mniejszosci etnicznych, kulturowych i in-
nych grup nie tylko nie oslabiaja zaangazowania obywatelskiego, ale je
pozytywnie wzmacniajg. S tez, na co nalezy zwréci¢ uwage, odmienne
opinie. Robert Dahl, autor koncepcji poliarchii i wptywowy przedsta-
wiciel teorii pluralistycznej, sceptycznie podchodzi do szans na demo-
kratyzacjg i stabilnos¢ w krajach o duzym zréznicowaniu kulturowym:

W miar¢ wigc jak zréznicowanie kulturowe rosnie i zaostrza sig, szanse na po-
liarchi¢ maleja. Podtozem takich subkultur sa z reguly roznice etniczne, religijne,
rasowe, jezykowe lub regionalne oraz do§wiadczenie historyczne i przekazywane
z pokolenia na pokolenie mity. [...] Im silniejsza i bardziej swoista jest grupa, tym
bardziej jest wewngtrznie skonsolidowana i tym luzniejsze sa stosunki migdzy jej
czlonkami a pozostatymi mieszkancami kraju®®.

Ksztattowanie idei pedagogiki migdzykulturowej nalezy zobaczy¢
takze w planie historii dyscypliny. Jak si¢ podkresla, zmiana ta zostata
przygotowana przez ostatnie dwa stulecia w dobie krystalizowania si¢
$wiadomosci narodowej — wytonienia i ukonstytuowania kategorii kul-
tury na gruncie niemieckim, o ktorej zawrotnej karierze pisat Herbert
Schnéddelbach:

Trudno sobie wyobrazié¢, ze mozna filozofowa¢ nie podejmujac tematu kultury lub
tego, co kulturowe, mimo to wcale nie jest sprawa oczywista, ze ,,kultura” nalezy do

1 E. Potulicka, Edukacja dla demokracji, [w:] Wychowanie. Pojecia— Procesy
— Konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, t. 2, GWP, Gdansk
2007, s. 83—104; E. Kubiak-Szymborska, Wychowanie do demokracji i obywa-
telskosci, [w:] E. Kubiak-Szymborska, D. Zajac, Podstawowe problemy teorii wy-
chowania. Kontekst wspotczesnych przemian, Wers, Bydgoszcz 2006, s. 71-82.

2 R. Dahl, Demokracja i jej krytycy, s. 351.
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podstawowych poje¢ filozoficznych, albowiem przez cate stulecia w dyskusjach nad
ludzkim $wiatem obywano si¢ bez niego. Pierwszy okres koniunktury przezywa
to pojecie dopiero na przetomie XIX i XX w., pojawia si¢ wtedy nagle jako nieo-
mal magiczna koncepcja o zastosowaniu uniwersalnym i jest na ustach wszystkich.
»Krytyka kultury” jest tematem dnia, podejmuja go wszystkie frakcje filozoficz-
ne, wyrazenie ,,nauki o kulturze” podwaza dotychczasowy monopol pojgcia ,,nauki
humanistyczne” (Geisteswissenschaften), ,,filozofia kultury” za$ aspiruje do uni-
wersalnosci, wskazujac, ze wszelka filozofia jest filozofia kultury. W latach trzy-
dziestych naszego stulecia [XX wieku — R.W.] euforia ta ulegla znacznemu przy-
thumieniu dzieki pojawieniu si¢ antropologii filozoficznej®.

Kontynuujac tg periodyzacje nalezy dodac, ze w latach pigédziesiatych
czotowe miejsce zajmuje pojgcie ,,spoteczenstwa”, a we wezesnych la-
tach siedemdziesiatych, po nieudanej rewolucji 1968 roku, daje si¢ zdys-
tansowa¢ ponownie pojeciu ,,kultura”.

Zatem poczatki pedagogiki migdzykulturowe;j si¢gaja ugruntowania
w tradycji humanistycznej kategorii kultury, a wraz z nig pedagogiki
kultury’'. Dystans czasowy, jaki dzieli wspomniane przez Schnédelbacha
dwie odstony tej kategorii, méwi w tym przypadku takze wiele o ich
wzajemnym stosunku. Odstona druga czasowo zbiega si¢ z wyodrgb-
nieniem pedagogiki miedzykulturowe;j*.

Perspektywa pedagogiki kultury dojrzewata w XIX wieku na grun-
cie niemieckim w kontekscie hermeneutyki Schleiermachera, idealizmu
Hegla, neokantyzmu Windelbanda i Rickerta oraz antynaturalistycznego
zwrotu Diltheya®. Podrecznikowa charakterystyka nurtu zawiera prze-

» H. Schnédelbach, Kultura, [w:] Filozofia. Podstawowe pytania, red.
E. Martens, H. Schnéddelbach, przet. K. Krzemieniowa, Wiedza Powszechna,
Warszawa 1995, s. 546-547.

30 Ibidem, s. 547-548.

3T, Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej, [w:]

Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na swiecie, red. T. Lewowicki, Wyd. US,
Katowice 2000, s. 23.

32 Zob. P.P. Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci do
miedzykulturowosci, Impuls, Krakow 2008, s. 116—125.

3 Zob. 1. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Impuls, Krakéw 2006,
s. 23-31.
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kaz migdzygeneracyjny, dazenie do autonomii i pelni osobowosci,
dojrzato$ci wychowanka, stopniowe ksztalcenie oparte na wartosciach
kulturowych jako podstawowych przestankach ksztatcenia®. Szczegolne
znaczenie, jakie nadano kategorii kultury, wplyn¢lo na koncepcje pe-
dagogiczne — skoro o kulturze mozna byto mowic¢ tylko w liczbie poje-
dynczej, warto$ciujaco, jako o rezerwuarze tego, co obiektywnie pigkne,
dobre i prawdziwe, 1 obszarze, ktory mozna przeciwstawi¢ naturze,
pedagogika zwrocita si¢ ku ksztaltowaniu osobowos$ci na podstawie
przezywania i rozumienia tego, co w odniesieniu przesztosci do teraz-
niejszos$ci aktualne i warto$ciowe.

»Rozumienie”, przeciwstawione naukowo-przyrodniczemu ,,wyjas-
nianiu”, stalo si¢ w tym czasie podstawowa przestanka wyodrgbniajaca
nauki humanistyczne jako w zasadzie nauki o kulturze, o czym nadmie-
niat Schniadelbach. Wokot tej kategorii skupity si¢ dociekania wielu po-
kolenh myslicieli niemieckich (od Diltheya przez Heideggera po Gada-
mera i dalej), dajac tym samym podstawy do wyroznienia hermeneutyki
filozoficznej jako odrgbnego nurtu. Nalezy jednak pamigtac, ze nie tylko
oni w tym czasie rozwijaja kwesti¢ ,,rozumienia” w swojej filozofii
(H. Plessner, J. Ritter, A. Schiitz, etnometodolodzy, O. Marquard itd.).
Mozna powiedzie¢, ze my$l niemiecka jest z gruntu hermeneutyczna®.

Rozumienie $wiata kultury przez ucznia oraz jego pelne w nim
uczestnictwo, a zatem i jej tworcze wzbogacanie, stanowilo ostateczny
cel wychowania. Nurt ten spotkat si¢ z ostra krytyka za autorytatyw-
ny i konserwatywny charakter, nieckonsekwentne rozréznianie twierdzen
normatywnych i opisowych oraz niedostateczny potencjat ideologicz-

3 B. Milerski, Pedagogika kultury, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2006,
s. 220-231.

35 Zob. H. Schnidelbach, Rozumienie, [w:]H. Schnidelbach, Filozofia w Niem-
czech 1831-1933, przet. K. Krzemieniowa, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa
1992, s. 172-215; O. Marquard, Pytanie o pytanie, na ktore odpowiedziq jest
hermeneutyka, [w:] O. Marquard, Rozstanie z filozofiq pierwszych zasad, przel.
K. Krzemieniowa, Oficyna Naukowa, Warszawa 1994, s. 120-150.
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no-krytyczny. Kiedy wiele lat pozniej nastgpuje schytek ,,pedagogiki
dla cudzoziemcow”, kierowane sa w jej stron¢ podobne zarzuty. Gtow-
na strategia ,,pedagogiki dla cudzoziemcoéw” opierala si¢ na przystoso-
wywaniu grup mniejszo$ciowych do dominujacej kultury narodowej*.
W aspekcie enkulturacji wyczuwa si¢ echo Heglowskiej dialektyki,
podnoszacej w progresywnym pochodzie Ducha zjawisko do pozio-
mu pojegcia.

Postmodernizm w naukach humanistycznych i spotecznych dopro-
wadzit do zmiany w rozumieniu pojgcia kultury, co nie pozostalo bez
znaczenia dla pozycji, jaka cieszyla si¢ pedagogika kultury.

2. Miedzy zwrotem kulturowym a etycznym.
Nowoczesnos$¢/ponowoczesnos¢

Przyjmuje sig, ze zwrot kulturowy, jaki dokonal si¢ w paradygma-
cie nauk humanistycznych i spotecznych, miat charakter krytycznej fazy
modernizmu, na co najlepiej wskazuje przedrostek post:

Termin ,,postmodernizm” przechowuje w sobie swego oponenta, to, co przekracza.
Nie moze wige tu by¢ mowy o zanegowaniu, odrzuceniu czy wymazaniu tego, co
byto wczesniej, jak roéwniez o prostej kontynuacji, lecz raczej o dojsciu do [coming
to], czyli dojrzewaniu [coming to age]. Metafora dojrzewania sytuuje si¢ w poprzek
dychotomii zerwanie/kontynuacja i najlepiej zdaje si¢ opisywaé¢ zwiazek postmo-
dernizmu z modernizmem®’.

36 Zob. M.S. Szymanski, Od pedagogiki dla cudzoziemcéw do pedagogiki
miedzykulturowej w Republice Federalnej Niemiec, czyli modernizm i postmo-
dernizm, [w:] Edukacja miedzykulturowa. W kregu potrzeb, oczekiwan, stereo-
typow, red. J. Nikitorowicz, Trans Humana, Biatystok 1995, s. 92-99.

7 G. Dziamski, Co po nowoczesnosci? Dwie perspektywy postmodernizmu,
[w:] Postmodernizm. Teksty polskich autoréw, red. M.A. Potocka, inter esse,
Krakow 2003, s. 21. Czegsto, jesli nawet nie czesciej, mowi si¢ tez o zerwaniu lub
przeciwstawieniu, zob. Z. Bauman, Ponowoczesnosc, [w:] Stownik spolteczny,
s. 902-904.





